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Resumo

Este artigo busca compreender o potencial educador do movimento social insurgente denominado
“Seu Vizinho”, fundado em uma das maiores favelas do estado brasileiro de Minas Gerais. Em meio
ao ambiente de disputa urbana suscitada pelos blocos de carnaval de rua, cuja (re)surgéncia na
cidade de Belo Horizonte se deu como reacdo as proibicoes estatais a apropriacdo dos espacos
publicos, o Seu Vizinho emergiu como movimento e bloco de favela empenhado em romper com a
exclusdo do povo favelado do préprio contexto do carnaval insurgente, tornando-se uma resisténcia
dentro da resisténcia. Com a proposta de “unir o0 morro ao asfalto”, as praticas do movimento (festas,
atividades culturais, oficinas), com pautas politicas alinhadas as demandas da favela, constituem
acOes de contestacdo ao ambiente sécio espacial hegemonico. Se considerarmos as experiéncias
coletivas de resisténcia como praticas capazes de promover uma educacdo urbana, podemos
analisar o Seu Vizinho na perspectiva pedagdgica. Para isso, é fundamental o entendimento de
educacdo urbana, através da articulacdo entre o conceito de educacdo critica, desenvolvido por
Freire (1967) — educacdo emancipatéria, fundada na praxis e com vistas a transformacéo social — e a
concepcao lefebvriana de direito a cidade, que se refere as praticas coletivas cotidianas que
envolvem tomadas de decisdo sobre a cidade. Nesse contexto, quando corpos negros transbordam
para o0s espacos publicos urbanos, com suas festas e praticas culturais representativas do cotidiano
da favela, eles reagem as discriminacdes raciais e de classe, abrindo possibilidades para se (re)criar

a cidade. E nesse processo insurgente que ocorre educacio urbana.
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1. Introducéo

A producéo do espaco urbano dentro da légica neoliberal tem gerado espacos caracterizados pelo
controle, pela segregacao e pelo comportamento passivo dos individuos. Se a naturalizagdo dessas
condicdes vigentes ofusca a percepcdo desse processo, dificultando a concepcdo de uma realidade
diferente, uma possivel ruptura vai depender da percepcao dos mecanismos de controle/exclusdo e
da sua relacdo com as instancias de poder. Isso s6 € possivel a partir da formacao de sujeitos
criticos, capazes de intervir nesses processos e com uma formagdo que envolva praticas educativas
comprometidas com uma possivel “desalienacéo’. E nesse contexto que o presente artigo investiga
uma préatica socioespacial produzida na cidade brasileira de Belo Horizonte — o Movimento Social Seu
Vizinho —, quanto as suas caracteristicas geradoras de educacdo emancipatoria sobre/na cidade

(educacdo urbana).

Baseado em experiéncia etnografica, o artigo se divide em trés partes. Na primeira, é elaborado o
conceito de “educagdo urbana” com base no pensamento do educador Paulo Freire (1967) e nas
caracteristicas emancipatérias da sua pedagogia. A segunda parte analisa o conflito urbano,
associando-o ao contexto de reivindicacdo do direito a cidade, na perspectiva de Lefebvre (2008) e
de Harvey (2014). A terceira parte analisa 0 “Movimento Seu Vizinho” como uma prética coletiva de
ocupacédo urbana que recria a cidade noutros moldes — para além do planejamento hegeménico —,
gerando questionamentos e reflexdes. E nesse viés que o movimento pode ser compreendido tanto

na sua relacdo com o direito a cidade quanto na possibilidade catalisadora de uma educac¢éo urbana.

2. Experiéncia urbana como agao pedagdgica

Ao refletirem sobre as praticas pedagdgicas contemporaneas, BOURDIEU (2015) e Santos (2016)
enfatizam o papel das instituicdes educacionais para a manutencdo dos padrdes sociais existentes e
a “perpetuacao das desigualdades sociais” (BOURDIEU, 2015, p. 58). A despeito de um discurso de
democratizagédo, a l6gica do sistema educacional estaria diretamente relacionada com a conservacgao
dos valores que fundamentam a ordem social, negligenciando as desigualdades socioculturais
existentes. Nesse viés, a instituicdo escolar teria como fungéo “organizar o culto de uma cultura que
pode ser proposta a todos, porque esta reservada de fato aos membros das classes as quais ela
pertence” (BOURDIEU, 2015, p. 63). Se isso pode ser identificado desde a criacdo do sistema
educativo institucionalizado (SANTOS, 2016), no momento em que a educacdo passa a ser
constrangida pela expansdo da cultura de massas, essa situacdo ganha maiores propor¢des. No
caso das universidades, Santos (2016) ira destacar que embora essas instituicbes tenham surgido
reservadas a formacgédo dos homens da elite e com base na cultura da elite, a partir da “massificagao”
elas vao buscar se “adequar” e compatibilizar uma educacgao de carater humanista com a formagao
de uma forca de trabalho especializada e necessaria. Alinhado com Bourdieu (2015), Santos (2016)
salienta que, se por um lado, a educacgéo formal institucionalizada mostra-se inacessivel as grandes

massas de populacées no mundo, por outro lado, quando se torna acessivel, ela traz “uma



representagdo do mundo que é hostil aos interesses e a relevancia dessas comunidades” (SANTOS,
2016, on-line), contribuindo para perpetuar a conformagéo social vigente.

A afirmacdo desse padrdo educativo ndo tem ocorrido, porém, sem que haja contestacdo. O
surgimento de uma pedagogia critica, fundamentada numa educagéao “para o exercicio da cidadania e
o pleno desenvolvimento da personalidade” (TEDESCO, 2013, p. 231), tem sido uma reacdo a essa
educacdo estandardizada, a imposi¢cdo de ordem Unica e ao autoritarismo pedagogico (TEDESCO,
2013). A educacdo popular surgiu defendendo praticas pedagdgicas comprometidas com a “formacgao

humana” (e ndo apenas com o trabalho), tanto na esfera individual quanto na coletiva®.

Na Ameérica Latina, a educacao popular iniciou-se pela alfabetizacdo e com o entendimento de que o
conhecimento pode se dar de outros modos, de maneira informal, “fora da instituicdo e com
professores que nao precisam passar por grandes carreiras” (SANTOS, 2016, on-line). Alinhou-se
também com uma postura de resisténcia do povo latino-americano aos padr8es culturais europeus,
entranhados nas suas vidas desde a colonizacdo, e que ainda permanecem mesmo apos a
independéncia politica dos paises. Impondo a percepgdo cognitiva europeia, o colonialismo que se
estabelece nos paises latino-americanos busca conformar os individuos a uma visdo de mundo
adequada ao desenvolvimento e a expansao capitalista, de modo que a propria experiéncia vai sendo
naturalizada conforme os padrdes determinados, como se fossem auténticos e naturais (SANTOS,
1999). Nesse contexto, em que a concepc¢ao epistemoldgica ocidental imposta, rechaca outros modos
de ser/estar no mundo e subjuga o conhecimento dos povos originais (SANTOS, 2016), a educacao
popular consistira na proposta de inclusdo dos saberes populares, como uma alternativa contra
hegemaénica de construcdo social. No caso do Brasil, a grande referéncia desse pensamento sera o
educador Paulo Freire (1921-1997).

Para Gadotti (FREIRE, 1979), a educacdo é sempre um ato politico, sendo que a suposta
neutralidade a ela atribuida seria uma maneira de encobrir seu comprometimento com as classes
dominantes. Diante disso, o0 educador destaca o pensamento de Freire como sendo fundador de uma
nova concep¢do de educacéo, a partir da qual ndo seria mais possivel uma discussédo pedagogica
alheia ao contexto politico. Ao mostrar “a histéria e a existéncia humana como feixe de
possibilidades” que podem se tornar concretas por meio da “agéo articulada dos sujeitos historicos”
(FREIRE, 2019, p. 11), Freire desenvolveu, de acordo com Gadotti, uma proposta politico-pedagdgica
assentada na realidade circundante e comprometida com a sua transformagédo. No ambito deste
artigo, ao menos cinco pontos da pedagogia freiriana seréo destacados, interconectados e articulados
na formulagdo do conceito de educacgdo urbana proposto: a) € uma educacgédo para a construcao de
outro projeto societdrio; b) consiste na formacéo de sujeitos criticos e conscientes que passam de

uma concepg¢do ingénua de mundo para a criticidade; ¢) pode ocorrer em todos os espacos de

A educacdo popular ja existia no contexto europeu, desde fins do século XIX. As universidades populares que deveriam levar
conhecimento aos operéarios e trabalhadores — tais como consciéncia de classe e de cidadania —, tiveram Gramsci como
referéncia essencial, cuja proposta de pedagogia critica influenciou a concepg¢ao de educagéo popular que se desenvolveu na
América Latina (SOUZA, 2016).



relacbes sociais e humanas; d) € construida a partir da experiéncia dos individuos na praxis social; e)

€ construida coletivamente, com saberes de todos os integrantes do processo de aprendizagem.

A pedagogia freiriana implica na implementagéo de processos de aprendizagem que possibilitem uma
leitura critica do mundo e uma atuacéo consciente dos individuos na sociedade em que se inserem.
Comprometida com a formacédo de sujeitos lucidos e autdnomos, sua concepcdo pedagdgica propde
praticas educativas emancipadoras que possam gerar modificacdes nas estruturas sociais, alterando
as proprias relacdes de poder.

Embora nas praticas educativas apresentadas em suas obras, Freire geralmente assuma a posicao
de “educador”, alguns dos seus apontamentos abrem possibilidades para se ampliar a compreensao
desse papel e para se questionar, inclusive, a necessidade de personificar um educador. Freire
defende, como sendo necessario, o rompimento com o contexto de supervalorizacdo de
especialistas, em nome de uma construcdo coletiva do saber, com base na acdo, reflexdo e
dialogagao. Para isso, ele concebe um “educando” que toma a frente no seu processo de saber, ndo
sendo mero receptor de informacdes vindas de um discurso externo. A critica feita pelo autor a
educacéo tradicional e hegeménica dirige-se, sobretudo, a existéncia de um “agente” que, ao se
encontrar na posicao de educador, limita-se a apresentar conteldos que vao sendo absorvidos pelos
educandos, de modo acritico e passivo. Esse modelo criticado pressupde a transmissdo de
conteldos numa relacdo de verticalidade. Contrapondo-se a isso, Freire propGe educador e
educando como sujeitos ativos na construcdo do saber. ao mesmo tempo em que o educador
estimula o debate dos sujeitos, entre 0s quais ele esta incluido, o educando também assume o
protagonismo no seu processo de aprendizagem. Baseado numa relacdo de didlogo e
horizontalidade, os conhecimentos de todos vao se inter-relacionando na construcdo coletiva de um
novo saber.

Tendo em vista o carater coletivo que constitui a vida humana, o processo educativo deve ser
construido através da praxis social, por meio de dialogo entre os sujeitos (FREIRE, 2018), sendo que
esse dialogo, tal como observado por Birckmann (2019), vai além de uma simples conversa, estando
relacionado a reflexdo e a acdo humana, a problematizacdo do contexto social e a busca por
mudancas. Ao concordarmos que a constru¢do do saber democratico ndo deve se restringir aos
espacos educativos, podendo se realizar em todos os lugares de relagbes sociais e humanas
(FREIRE, 2018), e que a educac¢do é uma "producdo intersubjetiva dessa rela¢do entre uns e outros"
(BIRCKMANN, 2019, p. 23), talvez seja possivel conceber essa producao coletiva de saber sem que
um individuo assuma a posicao de educador, de modo que a prépria praxis — situa¢des, vivéncias —
possa catalisar 0 processo educativo.

A defesa de Freire pelo respeito ao contexto social de quem aprende (construindo o conhecimento) e
pela valorizagéo da “fala popular € a escassez nela de esquinas arestosas que nos firam” (FREIRE,

2019, p. 95), também reafirma a possibilidade de se articular o pensamento do autor com o que esta



sendo concebido como educacdo urbana: uma educacdo progressista que ocorra no/pelo espaco
publico urbano, comprometida com o desvelamento da realidade, com o processo de transformagéo
social e com uma producd@o coletiva da cidade. Diante das caracteristicas educativas da cidade,
reconhecidas pelo proprio Freire, para quem, a cidade pode ser tanto educanda quanto educadora
(FREIRE, 2001), fica refor¢cada a possibilidade de se investigar os espacos da cidade (sobretudo os

publicos) enquanto poténcias promotoras de uma praxis educativa.

Na medida em que no espaco publico urbano materializam-se as relagbes de poder, tensdes e
disputas que fazem parte da vida social, se por um lado, o carater educativo das cidades vincula-se a
nossa posicao politica e @ maneira como “exercemos o poder na cidade”, por outro lado, as cidades
também podem nos dizer de si mesmas, de um modo mais espontaneo, “proclamando feitos, fatos
vividos pelos habitantes”, comunicando a sua meméria (FREIRE, 2001, p. 13). Nas palavras de

Arroyo,

as formas espaciais expressam as relacdes e 0s valores sociais, politicos, racistas, de classe
de inclusdo ou exclusdo que permeiam a sociedade. Expressam as reacdes a esses valores e
as tentativas de afirmar outros valores e outras relagfes sociais. A cidade é uma construgéo
social e cultural, que sé acontece colada as formas que estruturam os espagos (ARROYO,
1997, p. 35).

Desse modo, a cidade materializa a organizacdo social — incluindo o controle, a desigualdade e a
segregacao que caracterizam as sociedades de viés neoliberal, (FOUCAULT, 1987; GHIRARDO,
2002; SERPA, 2017,) — conformando os espacos que tendem a coibir 0 comportamento dos
individuos. Lefebvre (1999) ja havia ressaltado o papel do urbanismo no constrangimento do espaco
social, que muitas vezes encobre os mecanismos que utiliza, ocultando a dominagéo do espaco, “sob
uma aparéncia positiva, humanista, tecnolégica” (LEFEBVRE, 1999, p. 143). Apontando a perda do
valor de uso dos espacos da cidade como resultado da concepcgéo capitalista de espago urbano, que
privilegia a dimensdo econémica em detrimento das dimensdes de socializacdo e das praticas
sociais, Lefebvre (2008) ressalta que esses mecanismos fazem jus a prerrogativa de que “tudo serve
para legitimar, para entronizar uma ordem geral, que corresponde a logica da mercadoria”
(LEFEBVRE, 1999, p. 31). Nesse contexto, em gue processos de segregacao restringem as préticas
sociais, cerceando a interacao e a apropriacdo espontanea do espaco, os individuos sdo induzidos a
se comportarem de maneira “adequada” e predefinida (SERPA, 2017). Diante disso, Arroyo analisa
que

a dinamica urbana como um todo é educativa ou deseducativa, forma novos padrées de

conduta, civiiza ou embrutece, dependendo das virtualidades humanizadoras ou

desumanizadoras inerentes as formas de producéo da existéncia a que a cidade submete seus
habitantes (ARROYO, 1997, p. 25).

Apesar desse quadro, considerando o pensamento de Freire para quem, “a cidade somos nds e nos
somos a cidade” (FREIRE, 2001, p. 13), de modo que a heranca cultural nela presente ndo seria
estatica, mas em constante transformacao, € possivel vislumbrar outras cidades possiveis. Seguindo
esse pensamento, Arroyo (1997) ira defender que a experiéncia da cidade pode criar "possibilidades
novas de condi¢Bes de vida, e consequentemente de construcdo de uma consciéncia mais universal
de igualdade, diversidade, liberdade, enfim, de direitos humanos" (ARROYO, 1997, p. 26).



Na concepcéo de Silvia Alderoqui (2003), a dimensdo de "agente de educacéo informal" da cidade
implica em compreendé-la “como um transmissor de informacdo e cultura, denso, mutével e
diversificado” (ALDEROQUI, 2003, p. 165, traducdo da autora), cuja materialidade dos espacos
possibilita a diversidade e o encontro “com diferentes classes de pessoas, homens e mulheres,
criancas e idosos, ricos e pobres, trabalhadores e desempregados, e assim por diante”
(ALDEROQUI, 2003, p. 165, traducao da autora). Alderoqui salienta, porém, que o conhecimento
obtido pela experiéncia urbana pode se restringir a um conhecimento superficial — sobre o0s usos,
normas, circulagées — mas também pode ir além. A partir de estimulos, reflexdes e abertura de novas
possibilidades, o "conhecimento ingénuo pode se transformar em conhecimento enriquecedor"
(ALDEROQUI, 2003, 165, traducdo da autora). As andlises de Indovina, retomadas por Alderoqui
(ALDEROQUI, 2003), explicitam a possibilidade de um “conhecimento enriquecedor” a partir das

praticas espaciais.

Por experiéncia urbana entende-se uma pratica ampla de cidade, uma apropriagao ininterrupta
e autdnoma, no sentido de experiéncias diretas, seguras e socialmente integradas, nas quais o
prazer gerado pela independéncia e pela autonomia se integra com a curiosidade, a surpresa,
a admiracdo e também a preocupacao e percepcdo de um controle difuso que limita, mas que
também traz seguranca (INDOVINA apud ALDEROQUI 2003, p. 166, traducdo da autora).

Entre os elementos apresentados por Alderoqui (2003) como sendo potencialmente educadores nas
experiéncias urbanas podem ser ressaltados: a) a percepcdo e a consciéncia histérica; b) as
experiéncias de convivéncia diversificada que ampliam o processo de socializacdo, para além das
relacdes familiares; c) o desvelamento de limites e fronteiras urbanas, além dos quais se pode
descobrir outras realidades; d) a percepcdo do controle social existente e a possibilidade de se
experimentar a subversdo das normas de comportamento (ALDEROQUI, 2003). A autora aponta
também que o melhor local da cidade para vivenciar tais experiéncias é o espacgo publico, uma vez
gue nele "concretizam e condensam as trocas com outras pessoas e, a0 mesmo tempo, € o local
onde a crise da cidade mais se manifesta” (ALDEROQUI, 2003, p. 167). No bojo das préticas
espaciais discutidas por Alderoqui, torna-se possivel estabelecer rela¢des entre a experiéncia urbana

e uma educacdo urbana emancipatdria.

3. Préticas urbanas insurgentes e a ressignificacéo o conflito

Diante da relacdo entre a experiéncia espacial e a construgédo coletiva do espago urbano (e dos
sujeitos nesse espaco), a discussdo sobre educagdo urbana também pode ser ampliada e inserida
nas reivindicacbes e disputas pelo direito & cidade. Na concepc¢éo de Lefebvre (2008), distintamente
da conformacdo de cidade enquanto produto, assentada no valor de troca, o direito & cidade estaria
relacionado a reconstituicdo da cidade como obra coletiva, ou ainda, na sua dimenséo de festa: na
possibilidade do encontro e de relag8es interpessoais que fomentam vida social ativa e restabelecem
o valor de uso na cidade. E também nesse contexto, onde as praticas sociais coincidem com a
producédo coletiva do espac¢o urbano, que Harvey (2014) ir4 definir o seu conceito de direito a cidade,

para quem,



(...) a questéo do tipo de cidade que queremos ndo pode ser separada da questdo do tipo de
pessoas que queremos ser, que tipos de relacdes sociais buscamos, que relagdes com a
natureza nos satisfazem mais, que estilo de vida desejamos levar, quais sdo nossos valores
estéticos. O direito a cidade é, portanto, muito mais do que um direito de acesso individual ou
grupal aos recursos que a cidade incorpora: € um direito de mudar e reinventar a cidade mais
de acordo com nossos mais profundos desejos (HARVEY, 2014, p. 28).

Jacques (2010, p. 109) analisa as cidades contemporaneas como sendo “padronizadas e
uniformizadas”, compostas por espagos publicos “pacificados, aparentemente destituidos de seus
conflitos inerentes, dos desacordos e dos desentendimentos, ou seja, espagos apoliticos”.

Defendendo possibilidades de ruptura com esse controle tecnocratico, a autora ressalta que

seria importante compreendermos também que existe sempre uma “outra cidade” escondida,
ocultada, apagada ou tornada opaca — por todas essas estratégias de marketing que criam
imagens urbanas pacificadas e consensuais — que resiste (e, assim, coexiste) por tras dos
cartOes postais globalizados das cidades espetaculares contemporaneas (JACQUES, 2010, p.
109).

Essa é também a concepgao de De Certeau (1998) na sua contraposi¢ao entre a “cidade visual” —
caracteristica do urbanismo — e a cidade tracada pela experiéncia urbana. Segundo ele, as praticas
do espaco, “estranhas ao ‘espago geométrico’ ou ‘geografico’ das construgdes visuais, pandpticas ou
tedricas” (DE CERTEAU, 1998, p. 172) geram outras espacialidades, sendo que “uma cidade
transmutante, ou metafdrica, insinua-se assim no texto claro da cidade planejada e visivel” (DE
CERTEAU, 1998, p. 172). Nesse viés, Jacques (2010, p. 111) chama a ateng¢ao quanto as “diferentes
maneiras de utilizar [os espacgos], de consumir, presentes nos usos e agoes cotidianas”, muitas das
quais sao “maneiras criativas, quase invisiveis, de utilizar ou desviar aquilo que foi imposto em cada
ocasiao”, e reafirma a importancia de se devolver a cidade aos seus “praticantes ordinarios”,
reestabelecendo a vitalidade popular dos espacos (JACQUES, 2010). Uma vez que a vida cotidiana
dos habitantes é capaz de criar, modificar, transformar (JACQUES, 2010), estabelecendo “outros
usos e possibilidades de apropriagdo pelos préprios praticantes” (JACQUES, 2010, p. 112), o uso
seria um meio de reinventar a cidade. Diante das inevitaveis relacdes entre o corpo e a cidade,
presentes em toda experiéncia urbana (JACQUES, 2010), a experiéncia corporal da cidade (hoje
reduzida ao corpo entendido como mercadoria) tende a ser resgatada a partir de uma prética
ordinaria que subverte a l6gica imposta nos espagos publicos urbanos. Nesse contexto, onde também
se possibilita a aparicao dos dissensos, “a possibilidade de se opor um mundo sensivel a outro”
(JACQUES, 2010, p. 109) ndo apenas instaura outra configuracdo da experiéncia sensivel, mas

também inaugura outras possiveis cidades.

Na medida em que problematizam a praxis urbana estabelecida, a¢bes transgressoras dos padrdes
espaciais estabelecidos rompem com a suposta naturalizacdo do contexto existente, possibilitando
gue ele seja concebido dentro da dindmica histérica e sociocultural, o que permite transformagdo. Em
meio a subversao, onde os conflitos sao inevitaveis, Oliveira (2000) destaca a sua relevancia, uma
vez que a luta contra qualquer tipo de constrangimento dos individuos na sociedade é também uma
luta por ganhos de cidadania (OLIVEIRA, 2000).



Resgatando uma dimensao politica que foi “perdida” do espacgo pl]b|i003, assim como o valor de uso
lefebvriano, essas acdes transgressoras também podem concebidas como praticas educativas. Se a
pratica educativa emancipadora implica na “leitura critica do mundo", devendo ser "crescentemente
desocultadora de verdades. Verdades cuja ocultagédo interessa as classes dominantes” (FREIRE,
2001, p. 11), uma educagdo urbana libertaria é a que vai além de um conhecimento superficial,
passivo e utilitario da cidade, possibilitando a percepcao da complexidade e das tensbes que
estruturam o espaco urbano (questBes sociais, econdmicas e politicas), além de experiéncias
autbnomas que possam gerar novas possibilidades. Tendo em vista que a educacéo urbana deve ser
experimental, o uso subversivo defendido por Jacques (2010), assim como os conflitos apontados por
Oliveira (2000), também pode ser visto como pratica educativa que reivindica direito a cidade. De

acordo com Harvey,

(...) o direito a cidade é um significante vazio. Tudo depende de quem lhe vai conferir
significado. Os financistas e empreiteiros podem reivindica-lo, e tém todo o direito de fazé-lo.
Mas os sem-teto e os sans-papiers também o podem. Inevitavelmente, temos de enfrentar a
guestdo de os direitos de quem esta sendo identificado, e, a0 mesmo tempo reconhecer, como
Marx afirma n’O Capital, que “entre direitos iguais, o que decide é a for¢ca”. A propria definicdo
de “direito” é o objeto de uma luta, e essa luta deve ser concomitante com a luta por
materializa-lo (HARVEY, 2014, p. 24).

Embora Harvey (2014, p. 30) proponha um “direito a cidade” em que se possa “reivindicar algum tipo
de poder configurador sobre os processos de urbanizacéo, sobre 0 modo como nossas cidades séo
feitas e refeitas”, € inegavel a importancia das mobilizacées para que as demandas dos diversos
atores possam ser atendidas, sobretudo quando se concebe a fluidez do conceito de “direito” e a
necessidade da “forga” para a decisdo sobre o “direito que quem?”. Diante dessa volatilidade
conceitual, Holston (2008) também define o direito como um sistema de poder a ser disputado por
forcas e interesses diversos. Analisando os movimentos sociais da periferia de S&o Paulo, nas
décadas de 1970-80, e as conquistas legais resultantes das suas mobilizacBes, o autor defende a
importancia de préticas insurgentes espaciais para se alcancar mudancas na ordem estabelecida. O
movimento do carnaval de blocos de rua, da cidade de Belo Horizonte, também exemplifica a

importancia da insurgéncia para uma transformagé&o socioespacial.
4. Corpos negros e favelados na disputa pela vida urbana

Belo Horizonte foi uma cidade planejada com base no pensamento urbanistico do século XIX. Desde
a sua origem, portanto, a racionalidade do seu tracado ja apontava o carater higienizador que se
buscava para a capital mineira. O desenho da cidade delimitou uma area central planejada (hoje,
Avenida do Contorno), dentro da qual estaria a populagdo privilegiada, assistida e protegida pelo
poder publico municipal. Seguindo a logica de segregacdo do espago, as areas centrais da cidade
(onde habitava a populacdo de melhor renda) receberam um maior planejamento/desenvolvimento
em detrimento das areas periféricas (destinadas aos trabalhadores de média e baixa renda) que

® Discussdes sobre a dimenséo politica do espaco publico (referente a multiplicidade, ao embate de ideias contrarias e a
possibilidade de constru¢céo do novo) podem ser conferidas em Arendt (2007) e Sennett (2008).



apresentaram pouca ou nenhuma infraestrutura urbana. Como atestam os jornais da época, no
processo de construcdo da cidade os trabalhadores incapacitados de pagar altos aluguéis na regiao
central de Belo Horizonte foram ocupando zonas periféricas (Fundagéo Jodo Pinheiro, 1996) que nem
sempre tinham caracteristicas adequadas para constru¢des. Algumas regifes de encostas e morros
foram ocupadas por uma populacdo carente que precisava morar nas proximidades do centro. Foi
assim, que a partir de 1950 surgiram as vilas/favelas — Marcola, Nossa Senhora de Fatima, Nossa
Senhora Aparecida, Nossa Senhora da Concei¢cdo, Novo Sdo Lucas e Santana do Cafezal — que
constituem o Aglomerado da Serra: um dos maiores conjuntos de favelas da cidade, do estado e do
pais (BEIRAO, 2012). O movimento Seu Vizinho surgira dai.

Ao longo do desenvolvimento da cidade, a segregacdo espacial continuou a ser reproduzida,
sobretudo quando 0s espacos tornaram-se estratégicos no contexto neoliberal. Passando a se
constituir dentro da Iégica da mercadoria, o cerceamento da liberdade de experimentacdo da cidade
tem sido pratica recorrente na producdo do espaco urbano. Um exemplo disso foi um decreto
publicado pelo poder publico municipal, no ano 2009, que restringia a apropriagdo de uma importante
praca da cidade, conhecida como Praca da Estacdo”. Como reac&o ao decreto municipal, e contando
com as facilidades de comunica¢éo das redes sociais, uma mobilizacdo virtual convocou as pessoas
para ocuparem a praca. Com o discurso de que, ja que Belo Horizonte ndo tem praia, a praca seria
transformada na praia dos mineiros, foi criado o evento que ficou conhecido como “Praia da Estagao”
e que consistiu na ocupacdo da praca por jovens vestindo trajes de banho, com guarda-soéis, cadeira,
toalhas e fazendo uso das fontes da praca em substituicdo ao banho de mar. A repressao do poder
publico foi imediata, mas a cada tentativa de intimidacdo por parte da guarda municipal, ocorria
resisténcia e nova convocacgao, de modo que o numero de frequentadores da “praia” foi aumentando
a cada novo evento.

Figuras 1 e 2: Evento Praia da Estagdo em 2010 e em 2016.

Fonte: Praga Livre BH.

4 Alegando dificuldades de controlar o nimero de pessoas e de garantir a seguranga, o entdo prefeito da cidade de Belo
Horizonte, Marcio Lacerda, estabeleceu a proibigcdo de quaisquer tipos de eventos na Praca da Estagcdo (uma praga tradicional
da cidade), com o Decreto n° 13.798, de 9 de Dezembro de 2009.



Da reunidao desses jovens, onde foram se incorporando manifestagbes culturais e discussdes
politicas, o evento foi se transformando em “movimento” com diversas pautas reivindicativas, entre
elas, o movimento “Fora Lacerda” — de repldio aos atos do prefeito e & mercantilizacdo da cidade®.
Diante do aumento expressivo do evento, o decreto foi revogado em maio de 2016, o que
representou uma vitéria da populacdo em termos de direito a cidade. Apesar do recuo do poder
publico, a agitacdo politica tomou conta da cidade naquele momento e se expandiu para uma
disseminada ocupacédo urbana, com a criacéo de varios blocos de carnaval de rua, que uniam festa,
manifestagdo cultural e politica. Aliados as pautas ligadas a demandas coletivas atuais — mobilidade
urbana, moradia, politicas culturais, racismo, feminismo, meio ambiental, religiosidade — os inimeros
blocos de carnaval foram transbordando, ano a ano, pelos espacos publicos da capital mineira,
instaurando outros modos de se lidar com a cidade. Além das pautas politicas que acompanham as
praticas dos blocos, a apropriacdo de espacos publicos, tais como as areas usualmente de passagem
de veiculos e de pessoas (viadutos, passarelas, estacBes de metr0) e as regides periféricas e
marginalizadas (ocupacfes, vilas e favelas), evidencia 0 engajamento dos blocos com a reivindicacao
ao direito a cidade, ja que este direito “repousa sobre a capacidade de forgar a abertura de modo que
o caldeirdao da vida urbana possa se tornar o lugar catalitico de novas concepgdes (...)” (HARVEY,
2013, p. 34).

Figuras 3 e 4: Bloco da Bicicletinha: “A maior festa sob duas rodas ndo motorizadas!”
Fonte: Pagina do Bloco da Bicicletinha no Facebook.

® Aos modos da l6gica neoliberal, as agdes higienistas do prefeito incluiam confisco de posses dos moradores de rua,
colocacéo de pedras embaixo de viadutos, despejos, venda de espacos pulblicos para o mercado imobiliario.

°A proibicéo total de eventos foi substituida por vérias regras de regulamentacdo que, todavia, j& constavam no Decreto n°
13792, de 02 de Dezembro de 2009. Atualmente, estd em vigor a Lei Municipal n° 10277 de 2011, que ndo mais exige
autorizagdo para a realizacdo de eventos de pequeno porte nos espagos publicos da cidade, respeitadas algumas condicdes:
auséncia de som mecéanico e de palco, ndo obstrucdo da circulagéo de veiculos e pedestres e cumprimento do horario limite
das 22h.



Figuras 5 e 6: Bloco Pula Catraca: “Associagdo Carnavalesca Anti Tarifaria” na passarela da Estagdo do Metr6 e
pulando sobre catraca queimada de um transporte coletivo.
Fonte: Pagina do Bloco Pula Catraca no Facebook.

Figuras 7: Bloco Entéo Brilha. Apropriacdo do centro da capital e vinculagdo com as questfes politicas:
faixa “Fora Temer”, entdo presidente do pais
Fonte: Pagina do Bloco Entéo Brilha no Facebook.

Figuras 8: Bloco Filhos de Tcha Tcha nas ruas da ocupacgéo urbana “Rosa Le&o”:
unido entre o carnaval e a luta por uma politica habitacional efetiva. !

Disponivel em <http://www.rogeriocorreia.com.br/noticia/belo-horizonte-foge-do-pao-e-circo-e-celebra-o-carnaval-tambem-
com-politica/> Acesso em 09/07/2020.


http://www.rogeriocorreia.com.br/noticia/belo-horizonte-foge-do-pao-e-circo-e-celebra-o-carnaval-tambem-com-politica/
http://www.rogeriocorreia.com.br/noticia/belo-horizonte-foge-do-pao-e-circo-e-celebra-o-carnaval-tambem-com-politica/

Foi no bojo dessas praticas urbanas que surgiu o bloco "Seu Vizinho", no Aglomerado da Serra, em
2014. Criado, inicialmente, como um bloco de carnaval de rua, o Seu Vizinho teve uma grande
expansao, transformando-se em movimento e escola de arte e cultura para a populagdo da favela. A
iniciativa de criacdo do bloco veio de quatro irm&os e um amigo, negros e moradores da Vila Marcola
— uma das vilas do Aglomerado — que, sendo participantes de varios blocos de carnaval da cidade,
comecaram a se incomodar com o fato de ndo haver carnaval de blocos na favela (e nem para os
moradores da favela), mesmo com a multiplicagdo do nimero de blocos na cidade. A limitacdo da
presenca negra, com protagonismo e poder de decisdo, nos blocos de carnaval existentes — cujo
publico majoritario é de jovens brancos de classe média — fez o grupo se questionar se o carnaval de
Belo Horizonte estava, de fato, representando e sendo acessivel a populacéo da cidade ou se ele
mantinha e reproduzia a segregacao caracteristica da realidade socioespacial vigente. Com esses
questionamentos, foi fundado o “bloco de favela, para a favela” — denominacéo que o grupo faz
guestdo de mencionar e manter — que apresentou como um dos seus objetivos promover a “ligagao
entre o morro e o asfalto” para reduzir o preconceito da cidade em relagao ao aglomerado (RIBEIRO;
LOBO, Movimento Seu Vizinho, informacédo verbal, 2019). O Seu Vizinho surgiu, portanto, alinhado
com as experiéncias coletivas de luta dos demais blocos, mas também como uma “reacéo” ao proprio
carnaval recém (in)surgido na cidade, que se mostrava limitado e excludente, em termos de

representatividade.

Figuras 9 e 10: Desfile do Bloco Seu Vizinho em 2018: carnaval das crianc¢as e o cortejo.
Fonte: Pagina do Bloco Seu Vizinho no Instagram.




Figuras 11, 12, 13 e 14: Desfile do Bloco Seu Vizinho em 2019: Incluséo e Diversidade — presenca de uma dangarina
paraplégica do Aglomerado e das Vizinhas das C’antigas (senhoras da comunidade que benzem o desfile).
Fonte: Acervo da autora.

Embora as praticas coletivas do Seu Vizinho ndo se restrinjam a apropriacdo do espaco publico pela
festa, incluindo também promocdo de oficinas, criacdo de produtos com a marca e grife do bloco,
atividades culturais para os moradores da comunidade e da cidade, os lemas cunhados pelo bloco —
“Somos Todos Vizinhos” e “Todo Mundo Junto e Aglomerado” — explicitam a relevancia do contexto
espacial na sua constituicdo, nas praticas e reivindicagcbes. Uma das musicas criadas pelos

fundadores do bloco explicita a importancia do territorio e o carater afirmativo do movimento.

SERRA RESISTE

(Letra e melodia, Paulo Vitor Ribeiro
/ Arranjo harmdnico, Matheus Lobo)

Fazia tempo que a Serra desse jeito ndo comemorava.
Fazia tempo que a Serra desse jeito ndo se misturava.
Tendo direito a uma alegria fugaz, numa ofegante epidemia chamada carnaval.
Logo a favela que sem “f”, festa e funk morre ou passa mal.
Fazia tempo que a Serra desse jeito ndo comemorava.
Fazia tempo que a Serra desse jeito ndo se misturava.
Mas resisténcia é uma coisa que vem de berco pra gente sobreviver nesse sistema visceral.
O abram alas! N&o embaga! Eu vou curtir! Ndo pego seu aval!

A Serra resiste!
Meu povéo jogado as margens
Aqui foi se aglomerando.
A Serra resiste!
E eles |4 fazem reforma,
Sempre nos prejudicando.

A Serra resiste!

Morro hoje parece moda.
Pensem em como estdo me olhando.
A Serra resiste!

S&o 100 anos de histérial
E o show s6 t4 comegando!

Agora escute o som do tamborzdo que vem |4 do Serréo,
Repare na beleza desse meu povao!
Sou bloco de favela, sou perifa sim!

Agora escute o som do tamborzdo que vem |a do Serréo,

Olhe pro seu vizinho e abra o coragao,
Porque juntos somos fortes! Ninguém ta sozinho!
Eu vou descendo a ladeira, fazendo zuera, eu quero é embrazar!
Respeite a nossa cultura. Nossa carne é dura de colonizar.



Se a apropriacdo do espaco publico ja constitui uma acgao de resisténcia, a praxis cotidiana do Seu
Vizinho, também confronta a realidade socioespacial hegeménica a partir do modo particular como
eles se organizam, se relacionam e vivem: com base no afeto, na horizontalidade, na producgéo
conjunta de conhecimentos e ag¢fGes para a comunidade. Esse modus operandi pode ser
compreendido como a “forga de inventividade” que caracteriza as periferias urbanas do Brasil, de
acordo com Caldeira (2009), e que também foi discutido por Roy nos escritos sobre espacos
subalternos, onde, segundo a autora, se encontra “gente que aprendeu a responder de forma criativa
a indiferenca do Estado” (Roy, 2011, p. 226).
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Figuras 15, 16 e 17: Chamadas para o evento “Papo Reto” (2019): encontros com a comunidade para
a construgdo coletiva do carnaval e outras praticas do Seu Vizinho.
Fonte: Pagina do Bloco Seu Vizinho no Instagram.

Figuras 18 e 19: Realizagao do “Papo Reto” (2019), com votacéo dos participantes.
Fonte: Acervo da autora.

Lefebvre (2008) aponta a alienagdo e a expropriacdo do corpo como resultado da coloniza¢do do
espaco e da vida cotidiana. Sendo um fenébmeno social que ndo se conforma por uma rigida limitagao
fisica, a festa transborda pelos espacos urbanos, rompendo com as dindmicas habituais,
materializando a "ndo-finalidade" e a “ndo-produtividade” (SOUZA, 2013), o que reconstitui o valor de
uso do espaco urbano. Nesse contexto, a producdo participativa e a experimentacdo espacial
autbnoma impulsionam reflexfes quanto ao direito a cidade, ndo apenas por parte da populacdo

negra e moradora da favela, mas na cidade como um todo, 0 que nos permite compreender as agfes



coletivas do bloco como préticas educativas, tanto na escala microlocal quanto na escala ampliada da
cidade. Como apontou Arroyo (1997),

a dinamica urbana, as mudancas demograficas, econdmicas e politicas (a eleicdo democratica
de governos populares), as formas de ocupacdo do espaco e sobretudo os fendbmenos de
protesto social, a mobilizacdo cultural agem como formadores de novos valores, percepcoes,
nova consciéncia civica. Educam os cidaddos e a prépria cidade. Educam os dirigentes,
invertendo as prioridades politicas e o préprio estilo de governar (ARROYO, 1997, p. 24).

Se concordarmos com Arendt (2007), que a partir da visibilidade, do didlogo e dos embates no
espaco publico € que se abrem possibilidades para uma realidade transformada, tanto o conflito
urbano quanto as subversbes de usos e proposicBes de outras praticas espaciais, tornam-se
fundamentais para se recriar a sociedade. Interferindo e rompendo com a dindmica “organizada” da
cidade neoliberal, essas acbes confrontam a sociedade, que passa a ter que lidar com as suas
concepcdes estabelecidas, discriminacdes e preconceitos, bem como reconhecer a existéncia do
Outro, com desejos e demandas reais e legitimas, mesmo sendo elas distintas. Ao dar visibilidade e
protagonismo aos corpos negros e favelados no espaco publico excludente de Belo Horizonte, o Seu
Vizinho tem explicitado, muitas vezes, os incébmodos causados pela subversdo dos padrdes usuais
(seja pelos olhares desconfiados, pela dificuldade de conseguir alvaras para os eventos ou pela
repressdo da policia). E ja que os confrontos e a explicitacdo dos problemas sociais, materializados
nos espacos da cidade, sdo potencialmente promotores de uma educacao urbana, o Seu Vizinho

pode ser visto como movimento educador.

5. Consideracdes finais

Partindo da ideia de que a recriacdo do espaco urbano em moldes mais humanos e democréticos
depende da construcéo de conhecimentos sobre a cidade (suas complexidades, relagbes de poder
gue a envolvem) por parte dos individuos, foi visto que os espacos da cidade podem ser
“educadores” ou “deseducadores”’, conforme as maneiras que se realizam as praticas de
experimentacdo. No viés de uma educacdo urbana vinculada a pedagogia emancipatéria de Freire,
as apropriagdes espaciais devem poder ampliar as possibilidades da cidade e a sua reconfiguragéo,

para além da rigidez estipulada pelos planejadores — comumente vinculada ao valor de troca.

Em geral, a subversdo do espaco é vista como acdo negativamente conflituosa e gera represséo e
cerceamento de liberdade. Nessa vertente, a relacdo entre conflito urbano e direito a cidade utilizou
0s pensamentos de Lefebvre (2008) e Harvey (2014) para mostrar que a conquista desse direito
volatil depende de disputas de poder, sendo que as praticas espaciais podem ser um meio de
reivindicagdo. Se o carnaval de blocos de rua surgiu em nome da resisténcia ao controle espacial na
cidade, o Movimento Seu Vizinho, de/para a favela, insurgiu como uma espécie de “resisténcia dentro
da resisténcia”, ao promover o protagonismo dos corpos negros na ocupagao do espago publico, que
era ocupado por jovens brancos de classe média. Nesse contexto, a0 mesmo tempo em que

reivindica o direito a cidade, o Seu Vizinho também promove educac¢éo urbana.
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